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図画工作科・美術科

ה ה╖╝№

Ⅰ はじめに

１ 図画工作科・美術科の基本的な考え方

╛ ╩ ┬≤™℮↓≤│ ⌐ ™√╡≈ↄ∫√╡∆╢√╘─ ╛ ╩ ⌐≈↑╢↓

≤≢│⌂™⁹ ₁⌂ ╩ ⇔╖⌂⅜╠ ⌐≤∫≡ №╢ ╩≈ↄ╡ ⇔≡™ↄ ⌂ⱪ

꜡☿☻╩ ⇔≡ ╩ ⇔ ⅝╩⅛↑ ↕╠⌐ ⅛⌂ ┼≤ ╘≡™ↄ↓≤⌐↓∕ ∕─ ┘─

╩ ♪כꜞ⁹╢⅝≢⅜≥↓∆ Herbert Edward Read 1893 - 1968)─ ℮₈ ⌐╟╢

education through art ₉⅜ ה ─ ≢№╢⁹

≥╙√∟─№╠╝╢ ─◄Ⱡꜟ◑כ ≤⌂

╢₈ ₉─ ╩ ╘≡ ↄ≤ ⌐│ₒ

╩ ⌐ ↄ ∂ ╢ ⅝⁹ ⅛╠─ ╩ ↑

╘╢ ₓ⌂≥≤ ↕╣╢⁹╕√◌fi♩

─ ≢│ ה ⅛╠ ↕╣ ₒ ⅛╠ ↕

╣╢╙─╩ ↑ ╘≡ ⌐ ─ ╩ ⅎ╢ ₓ

≤↕╣≡™╢⁹ ™─ √╢₈ ₉≤ ™╩╟

╡ ⅛⌐ ╗ ≤⇔≡─₈ ₉╩№√⅛╙ ─

╟℮⌐ ╡ ⇔⌂⅜╠ ╠─ ╩ ╘≡™ↄ ה

─ ⌂ ╖( )⌐ ⇔≡ ∕─ ⌐

∂√ ⌂ ≤ ╩ ⇔≡™ↄ↓≤⅜

ה ─ ⅝⌂ ─ ≈≢№╢≤ ⅎ≡™╢⁹

≢ ╩ ⇔√ ₈ ─

education of art ₉≤™℮ ╙╕√ ≢№╢⁹

⅜ ─ ≢│ ╠ ⇔⌂™ ╡ ↄ─

⌐≤∫≡ ⅜ ≢ ─ ╩ ↑╢

≤⌂╢⅛╠≢№╢⁹ ╩ ∆╢╦↑≢│⌂™⌐

⇔╤ ⌂ↄ≤╙ ₁─ ה ⅜∕─ ⌐ ∫≡

╠⅛─ ≢ ⌐ ⇔╪∞╡ ⌐│ ╠⇔╩ ⅛⌐

∆╢ ─ ≤⇔≡ ╩ ⇔√╡≢⅝╢╟℮

⌂ ה ─ ⌐≈™≡│ ↓─ ≢−└ ⌐

≈↑↕∑≡⅔⅝√™⁹₈ ⌐╟╢ ₉≤₈ ─

₉≤│ ⇔≡ ∆╢ ⅎ ≢│⌂ↄ ה ⌐≤∫≡─ ≤⇔≡ ⌐ ↕╣╢╦↑

≢╙⌂™⁹ ─ ≢ ∫≡⅝√ ⌐ ⅝⅛↑ ⅝ ⇔ ╘≡™ↄ↓≤≢ ⅛⌂ ╩╘↨

∆ ≤ √⌂ ╛ ⌂≥╩ ∆╢↓≤≢ ─ ∕─╙─⌐ ╤℮≤∆╢ ≤│

ה ─ ⌐ ∫≡ ⌐ ∆╟℮⌂►◄▬♩╩╙∫≡ ↕╣╢⁹

２ ９年間でめざす子ども像

ה ≢│ ╩ ⇔≡ ≡√™ ≥╙ ╩ ─╟℮⌐ ⇔√⁹

ᵑ ╠⇔™ ⌐ ≠™√ ╩╙∟ ᵒ ─ ╡─↕╕↨╕⌂ ╛ ⌐ ⌐│√╠

⅝⅛↑⌂⅜╠ ╩ ⇔ ᵓ ∆╢↓≤╩ ⇔╗ ⁹
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↓↓≢™℮₈ ⇔™╙─₉≤│ №ↄ╕≢╙ ה ∕╣∙╣─ ╩ ⇔≡ ↕╣╢

⌐ ≠™≡ ↕╣╢╙─≢№∫≡ ⌂ ≤⇔≡─₈ ₉─ ⌐ ╕╠⌂™ ╩╙≈⁹

╕√ ②身の回りのさまざまな対象や環境に主体的にはたらきかける≤│ ᵑ≢ ═√₈ ╠⇔™

₉╩ ⌐⇔⌂⅜╠ ╠╩ ╡ ↄ ≤∕↓⌐ ╗₈ ₉╩ ╩╙∫≡ ≈╘ ⇔

⌐⅛⅛╦╤℮≤∆╢ ─↓≤≢№╢⁹↓╣╠│ ₁⌂ ╛ ≤ ™⌂⅜╠ ↕╣╢

⌂ ─ ╛ ⇔√ ╛ ≤ ⇔√ ⌂≥ ╩ ⇔≡ ╦╣╢╙─

≤ ⅎ╢⁹↓↓╕≢ ═√↓≤⅜ ─ input ⌐№√╢≤∆╢⌂╠ ᵓ ∆╢↓≤╩

⇔╗≤│ ╕↕⌐ output ≢№╢⁹ ┼─ │ ⅜ ╙∫≡™╢ ⌂ ─ ≈≢

№╡ ∕╣⅜ √↕╣╢↓≤≢ ₁─ↄ╠⇔│╟╡ ⅛⌐⌂╢│∏≢№╢⁹

≤ ≤╩ ⅛≈ ⌐ ╡ ╣√ ╩ ⇔≡ input ≤ ouput ╩⇔⌂╛⅛⌐ ⅝ ⇔⌂

⅜╠ ⌐ ∫≡ ⌐₈ ⇔™╙─₉⌐ ⇔╗ ╩ ≡╢↓≤⅜ ה ─

≢№╡ ╕≢│ ⌐ input─ ≢№╢ ⌐ ⇔√ ⌐ ╡ ╪≢⅝√⁹

Ⅱ 研究経過

１ 学校園の研究テーマと鑑賞能力育成

╟╡ ≢│ ₐ◓꜡כⱣꜟ ╩⅝╡└╠ↄ ה ╩ ℮ ─ ₑ╩♥כⱴ

⌐ OECD ╩│∂╘≤∆╢ ≈─ ⅛╠─ ╛ ─ ╡ ╖╩╙≤⌐∕─ ה ╩₈↕╕

↨╕⌂ ╛ ╩ ⇔ ╩ ╘ ™⌂⅜╠ ─ ⅎ╩ ⌐⇔≡ ╩ ∆╢ ₉≤

⇔≡ ⌐ ╡ ╖ ╘√⁹↓─╟℮⌂ ה ─ ≤⇔≡₈ ₉₈ ₉₈ ₉

─ ≈─ ⌐♪כ꞉כ◐╩ →≡™╢⁹ ⌐№√╡ ↓╣╕≢─ ─ ≢ ⇔≡⅝√

╩ ∆╢ ⌂ ≤ ⌐ ═√ ╩╡╦⅛⅛─≥♪כ꞉כ◐─≈ ╘≡ ⇔ ⇔√⁹

＜観察・直観＞ќ「主体性」 ה ⅜↓╣╕≢

ủ ⌐ ↕╣√ ╛ ⌂≥─ ( ╛ ⇔≡ ╡ ╪≢⅝√₈▪◒♥▫Ⱪ ₉─

⅝ ꜞ☼ⱶ ≤ ╛ ⌂≥ ⌐⅔™≡│ ⌐ ↑

─ ▬ⱷכ☺)╩ ⌐≤╠ⅎ√╡ ≤─ ≡↓╣╠ ≈─ ⅜ ╡ ⇔ ⅛≈

╩ ⇔≡ ╛ ╩ ⅎ√╡⇔⌂⅜╠ ╠ ⌐ ⅝ ℮↓≤⌐⌂╢⁹

⇔™ ╛ ∂ ╩∆╢↓≤⁹

＜コミュニケーション＞ќ「多様性」「協働性」

ủ ∂ ∫√▬ⱷכ☺╩ ╛ №╢™│ ─

⌂ ╩ ™≡ ⅎ ℮↓≤╩ ⇔≡

⌐ ∆╢ ╛ ∂ ─ ⌐ ≠⅝ ≤

─ ╦╡─ ≢ ╠─ ╛ ∂ ╩ → ╘≡™

ↄ↓≤⁹

＜思考・判断＞ќ「主体性」

ủ ─ ⌂ ∂ ≤ ⌐ ─ ╕╣

√ ╛ ה ≤⇔≡─ ⱨכ♅⸗

╛ ⌂≥─╙√╠∆ ╙ ╕

ⅎ≡ ⇔ ╠─ ⌐ ╠⇔≡ ⌐

∆╢↓≤⁹ ─◘▬◒ꜟ

２ 研究の成果と課題

（１）アクティブ鑑賞と協働的な学び

ה ≢│↓╣╕≢ ╠⅜ ╛ ╩ ∫≡ ⌐─╘╡

╗↓≤─≢⅝╢╟℮⌂ ╩₈▪◒♥▫Ⱪ ₉≤ ∟ ⌐╦√∫≡ ⌂ ╩

⇔≡⅝√⅜ │ ⌐₈ ⌂ ┘─ ₉╩ ╖ ∆ ≠ↄ╡⌐ ⌐ ╡ ╪∞⁹∕─

思考・判断
（主体性）

コミュニケーション
（多様性・協働性）

コミュニケーション
（多様性・協働性）

（主体性）（主体性）
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₁─ ─ ╩ ⇔ כ◦ꜝ♥ꜞ ╩ ⌂╡⌐ ה ⇔√╡ ∕

╣╩ ⌐ ⅎ√╡∆╢√╘⌐ ⌂Γ ╖ ⅝ Δ ╩ ╘╢ ≢ ⌐ ↄ◖Ⱶꜙ♬◔כ◦ꜛfi

─ ╡ ⌐ ∆╢ ─ ╩ ╢↓≤⅜≢⅝√⁹

表１ コミュニケーションを取り入れた鑑賞学習の成果と課題

≤

Ⅰ ╩ⱶכ◕♩כ▪ ≤⇔ ╩ⱶכ◕♩כ▪ ⇔╖⌂⅜╠ ─ ╩ ⌐ ⅝ ⅎ╢

√ ⌂ ─ ≢ ╩ ⌐ ⌡╢↓≤≢ ⅜ ∆ ≠⅝─ ⅜ ⅎ

─ ╛ ≠⅝⌂ ╕≢─ ╙ ⇔√⁹ ה ⌂ ─ ≢∕─ ╙

≥╩ ⌂ ⌐ ⅝ ⅎ ╩ ⇔ ▪◒♥▫Ⱪ⌂ ⅜ ↕╣√⁹

╢↓≤⅜ ─ ─ │ ™╛♃♇♅ ≤⌂ⱨכ♅⸗ ⌂ ┼─

╩ ⇔ ─ ╩ ℮↓ ╩ ⅝ ∆ ⅜↑╩ ℮⌂≥ ⅜ ─ ∂ ─ ╩

≤⌐≈⌂⅜╢≢№╤℮⁹ ≢⅝╢╟℮⌐∆╢ ╡ ╖⅜ ╘╠╣╢⁹

Ⅱ ╩ ≤∆╢◖ ™─ ─ ╩ ∆╢√╘─₈ ─ ₉╛ ⌂

Ⱶꜙ♬◔כ◦ꜛfi─ ≢ ╩ ╖ ◒כ♩כꜞꜝꜗ◑∆ ─ ⌐ כ♃─╘√╢

₁─ ╛ ∂ ╩ ◕♇♩ ╩♩כ◦ ∫√♦▫☻◌♇◦ꜛfi ⌐ ╡ ╗ ≢

⌂╡─ ╩╙∫≡ ⅎ ┼─ ╩ ≤∆╢ ≤⇔≡─ ⅜ ╕╡ ─

™ ⇔ ℮↓≤⅜ ╛ ╙ ⇔√⁹

─↕╠⌂╢ ⌐≈⌂⅜ ⇔⅛⇔ ⌐ ≢ ∞∫√│∏─ ₁─ ⅜ ↕╠⌐

╢≢№╤℮⁹ ∆╢─≢│⌂ↄ ─ ┼ ⅛℮ ╙ ╠╣√⁹

Ⅲ ≤ ₁─ ₁─ ─ ╩ ⇔ ╟╡ ≢ ⌂ ─

⅜∕╣∙╣─ ─ ⌐≈⌂⅜╢╟℮⌂ ─ ≤ ∕─ ⌂ ─

≢ ∫√ ╡ ╩ ∫√⁹

≤╩ ╡ ╦∑⌂⅜╠ ─◄Ⱨ♁כ♪╛ ⌂ ≠↑ ╛ ─ ⌂≥

∆╢↓≤⌐╟∫≡ ╟╡ ─ ⅛╠∞↑≢│ ╠╣⌂™ │ ─◖Ⱶ

⌂ ה ⅜ ⌐⌂ ─fiꜛ◦כ◔♬ꜙ ╡ ─ ≤⇔≡─ ╩ √⇔√⅜

╢≢№╤℮⁹ ₁─ ⌂ ╩ ⇔≡⇔╕℮ ╙№∫√⁹

◖Ⱶꜙ♬◔כ◦ꜛfi≤│ ─ ╛ ─ ה ⌐ ⅛℮ ≢№╡ ₁

⅜ ⌂╡─ ╩ ⇔√₈ ⇔ ₉╛₈ ⅝ ₉╩ ⇔≡ ⇔ ™ ─ ⌐ ╠⇔ ╦

∑≡ ⇔⌂⅜╠ ™─ ─ ╩ ⇔╟℮≤∆╢ ≢ │ ╕╢⁹ ⌂ ╛ ⅜

↕╣╢ ≢─◖Ⱶꜙ♬◔כ◦ꜛfi ⌂ ─ ⅜ ≢│ ╠╣⌂⅛∫√

√⌂ ─ ─ ╩ ∆↓≤ ₁─ ╛ ∂ ⅜ ₈ ─ ≤⇔√╙─₉⅛╠₈

╩ ⇔√ ⌂╙─₉┼≤◦ⱨ♩⇔≡™ↄ↓≤╩ ╩ ⇔≡ ∆╢↓≤⅜≢⅝√⁹

（２）鑑賞能力の評価－ルーブリックによる質的分析

ה ─ ⅜≥─╟℮⌐ ╕∫√─⅛ ∕─ ⌐№√∫≡│ ה ─ ⌐

∂√ ⌂ ⅜ ≢№╢⁹⇔⅛⇔⌂⅜╠ ↓─ ⌐⅔↑╢ ─ │⌂⅛⌂⅛

√╠⌂™⁹ ⌐ ─ ⌐⅔™≡│ ─ ╛ ─ ה ה

ה ⌂ ≤─ ⌡ ™─ ≢ ↕╣╢↓≤╙ ⌂ↄ⌂™⁹ ≢│

≤╙ₐ ₑ≤⇔≡ ≤ ─ ⌐ ╦╢ ⅜ ↕╣≡™╢⅜ ₈

─ ╛ ╩ ⇔≡₉₈ ─▬ⱷ₉≥↓≈╙╩☺כ≤™℮╟℮⌐ ⌐│ ─ ╛ ∂ ⌐

∆╢╟℮⌂ ⅜⌂↕╣≡™╢⁹↓╣╠│ ╩ ╘╢↓≤╩ ≤∆╢ ה ─

≤╙ ⅎ╢⅜ ↓─ ╩ ≤⇔⌂™ ⌐≤∫≡│ ─ ╩ ⌐∆╢ ≤╙

⌂∫≡™╢⁹∕↓≢ з ⅛╠й ─ ╩ ⇔≡ ⌐ ↑↕∑√™ ╩ ⅛≈ ⌐

（
小
１
～
小
４
）

（
小
５
～
中
１
）

（
中
２
～
中
３
）
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∆⸗♦ꜟ╩ ∆╢↓≤│≢⅝⌂™⅛≤ ⅎ Ɽכ♁fi☼ Michael J.Parsons,1935~)⅜∕─
ₐ ─ ₑ 1987,Cambridge University Press ─ ≢ ⇔√Γ ⌐⅔↑╢ ─

─ Δ╩╙≤⌐ ─ ה ─ ⌐⅔↑╢ ⌂ ╩ ⇔√⁹

表２ 鑑賞活動にかかわる児童・生徒の具体的な様相

зий

第１段階：自己中心的な好き嫌い(favoritism)
ה ─ ╩╒≤╪≥ ⇔⌂™⁹

ה ⌐ ↄ ∑╠╣√╡ ⌐(ⱨכ♅⸗) ⌂ ™ ╣╩⇔√╡∆╢⁹

ה ⅜◌ꜝⱨꜟ≢№╣┌ ∕╣∞↑╟™ ∞≤ ∂╢⁹

ה ⅝⌂╟℮⌐ ⇔√╡ ™ ⌐┤↑∫√╡⇔ ⌂ ─ ⌐ ┬⁹

ה ⌐ ⅛╣≡™⌂™ ≢№∫≡╙ ⌐⌂╠⌂™⁹

第２段階：美しさと写実性（何が描かれているか）への注目(beauty and realism)
ה ⅜(ⱨכ♅⸗) ≢⇔⅛╙ ⅜ꜞ▪ꜟ≢№╣┌╟╡╟™╙─⌐⌂╢⁹

ה ╣√ ╛ ∕╣⌐ ↕⅜ ↕╣╢⁹

ה ╛ꜞ▪ꜞ☼ⱶ ∕╣⌐ ⅜ ─ ⌂ ≤⌂╢⁹

ה ─℮∟⌐ ─ ╩ ⌐ ╣≡™╢⁹

第３段階：表出力（どのように表されているか）への注目(expressiveness)
ה ──╙─⧵(ⱨכ♅⸗) ╟╡╙ ↕╣√╙── ⅜ ≤⌂╢⁹

ה ─ ⅜ ╦╣╢⁹

ה ─ ↕⅜ √⌐ ↕╣╢╟℮⌐⌂╢⁹

ה ─ ╛ ─ꜞ▪ꜞ☼ⱶ ─ ─ ╩ ↄ↓≤⅜≢⅝╢⁹

ה ─ ⅜↕╠⌐ ⅜╢⁹

第４段階：様式と形態への注目(style and form)
ה ⇔⌂⅜╠ ╟╡ ™ ≤∕℮≢⌂™ ╩ ↑≡™ↄ⁹

ה ⇔ ℮⅔⅛→≢ ╩ ⌐ ╢↓≤⅜≢⅝╢⁹

ה ╛ ⱨ◊ꜟⱶ ∕⇔≡ ⌐ ⅜⅔⅛╣╢⁹

ה ─ ⅜ ╘╠╣ ∆╢↓≤─≢⅝╢ ─ ⅜

∆╢⁹

ה ≤™℮ ╩ ≤⇔≡ ↑ ╣╢↓≤⅜≢⅝╢╟℮⌐⌂╢⁹

第５段階：自律性(autonomy)
ה ─ ⌐ ╓∆ ⌐ ╩╙∟ │ ⅎ╢≤ ℮╙─╩ ⌐ ≡

™╢─⅛≥℮⅛≤™℮↓≤╩ ⌐∆╢╟℮⌐⌂╢⁹

ה ─ ─ ╩│∫⅝╡≤ ∆╢⁹

─⧵ה │ ╢ ⌐ ⇔≡≥℮ ⅝⅛↑≡ↄ╢─⅛ ╩ ∆╢↓≤⅜≢⅝╢

─⅛ ↓∟╠─ ⌐ ⇔≡™⅛⌂╢ ╩ ⅎ≡ↄ╣╢─⅛≤™℮ ─

⅜ ⌂ ⌐⌂╢⁹

Ɽכ♁fi☼⌐╟╣┌ ╕≢│ ⌂ ⌐╟╢╙─≢№╡ ╒╓ ⌐ ℮

≢№╢⅜ ≢│ ⌐╟╢ ⅜╟╡ ⅝ↄ ⇔≡ↄ╢≤™℮⁹⇔

⅛⇔ ╕≢─ ⌐⅔↑╢ ─ ╛ ⌐⅔↑╢ ─ ─

↕╠⌐│ ≤ ─ ⌐≈™≡─Ɽכ♁fi☼ ─ ╩ ∆╢

⅜№╢≤─ ╙ ↕╣≡™╢⁹ ה ,1999 ≈╕╡ ↓╣╠─ ⅜

⌐ ⅛╠ ┼≤ ⌐ ⇔≡™ↄ╙─≢№╢≤│ ╠⌂™≤™℮ ⅜ ↕

╣≡™╢─≢№╢⁹ ≢│ ⌐⅔↑╢ ─ ╛ ─ ⌐ ╦

↕╣╢ ה ─ ⌂
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╢ ─ ⌐≈™≡│ ⅜ ≢№╢≤─ ╙⌂↕╣≡™╢⁹

─↓≤⅛╠
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Ⅲ 本年度の研究計画

１ 新たな研究の視点～表現(output）へと向かう「発想や構想の能力」

⅜ ⇔√₈ ⌐ ↑√ ─╕≤╘₉ 28 8 1

≢│ ה ≢ ≡√™ ה ⅜ ─ ≈─ ≢ ↕╣≡™╢⁹(

表４ 図画工作科・美術科・芸術家（美術・工芸）における教育のイメージ（案）

ᵑ ╛ ╩ ⅎ╢ ⌂ ⌐≈™≡ ה ╩ ⅎ╢ ⌂ ⌐≈™≡

∆╢≤≤╙⌐ ⇔√™↓≤⌐ ╦∑≡ ⌐ ∆╢≤≤╙⌐ ╩ ⇔

╛ ╩ ™ ⇔ ╩ ∆╢ ⌂ ⌐ ∆↓≤⅜≢⅝╢╟℮⌐∆╢⁹

╩ ⌐ ↑╢╟℮⌐∆╢⁹

ᵒ ⌂╟↕╛ ⇔↕ ⇔√™↓≤╛ ⇔ ⌂╟↕╛ ⇔↕ ≤ ─ ⌂≥⌐

⌂≥⌐≈™≡ ⅎ ⌐ ╛ ⇔ ≈™≡ ⅎ ⅛⌐ ⇔ ⌂ ─ ╩

─ ╛ ∂ ╩ ╘ ╦℮ ╩ ≡ ∫√╡ ─ ╛ ∂ ╩ ╘ ╦∫√

╢⁹ ╡∆╢ ╩ ≡╢⁹

ᵓ ≈ↄ╡∞∆ ┘╩ ╦℮≤≤╙⌐ ╩ ─ ─ ┘╩ ╦™ ╩ ∆╢

╖ ⇔ↄ ⅛⌂ ╩ ∆╢ ≤ ⅛ ╩ ≈≤≤╙⌐ ╩ ⅛⌐⇔ ⅛⌂

⌂ ╩ ℮⁹ ╩ ∆╢ ≤ ⅛⌂ ╩ ℮⁹

ᵑ ᵓ│ ⅜ ─ ≢Γ √⌂ ╩ ⅝╢√╘⌐ ≤⌂╢ ה ─

≈─ Δ≤⇔≡ ⇔√ₐ ה ₑa ה ה ₑa ┘⌐ ⅛℮ ה

ₑ⌐ ⇔√╙─≤ ╖ ╢↓≤⅜≢⅝╢⅜ ™ↄ≈⅛─ ≢↓╣╕≢≤│ ⌂╢ √⌂

⅜ ↕╣≡™╢⁹ ה ─ ה │₈ ⌂ ₉₈ ╛ ─ ₉

₈ ─ ₉⌐ ↕╣╢⅜ ⅔╟┘ ─ ╩ ⇔≡ ↕╣╢↓─ ─ ┘⌐⅔

™≡ ₈ ╛ ─ ₉│₈ ⌂ ₉≤ ⌐ ≤─ ╦╡─ ≢ ∂╠╣≡⅝√⁹≤

↓╤⅜ᵒ≢│₈ ╛ ─ ₉│₈ ─ ₉≤ ∆╢ ≢ ╦╣≡⅔╡ ↓─ ≈─

ה ─ ⅜ ↕╣≡™╢⁹╕√₈ ⌂ ₉│ᵑ─ ≢ ↓╣╕≢↓─

≢│ ≤⇔≡ ⌐ ↕╣╢↓≤─⌂⅛∫√ₐ ה ₑ≤ ┘≈™√ ≢ ↕╣≡™╢⁹

↕╠⌐ ∂ↄᵑ≢ ═╠╣≡™╢Γ ╛ ╩ ⅎ╢ ⌂ ⌐≈™≡─ Δ│₈

─ ₉≤╙ ⅝ↄ ╦╢⁹≈╕╡ ₈ ╛ ─ ₉│₈ ─ ₉≤ ⌐ ⅝

™⌂⅜╠ ⌐⅔↑╢ₐ ה

ₑ─ ╩ ™ ∕╣╩ ⌂ ≢

∆╢√╘⌐ ⌂ ⅜a ⌂

ₑ≤™℮ ⅎ≢№╢⁹

─ │ ₁─

─ ₁⌂

≤─ ™⌂≥╩ ┘≈↑⌂⅜╠ ₈ ╩

≥─╟℮⌐ ⇔√™⅛₉╩ ⇔ ₈

℮≤╩≥↓╢⅝≢ה≥↓╢™≡∫ ℮⅛₉

╩ ∆╢ ⌐№╢⁹∕─ ⅛╠╙

₈ ╛ ─ ₉╩ ╘╢↓≤│

╕↕⌐ ⌂ ≤ ⅎ╢↓≤⅜

≢⅝╟℮⁹↓─╟℮⌂ ⅎ⅛╠ │

₈ ╛ ─ ₉⌐ ⇔√ ⌐

╡ ╪≢™ↄ↓≤⌐⇔√⁹ 図４ 図画工作科・美術科固有の資質・能力の関係

  

  

ה





- 8 -

＜造形的モチベーション＞

ủ ┼─ ה ╛ ─ ⌂≥⌐ ∆╢

⌐ ≠™≡ ⌂╡─₈ ⇔↕₉₈╟↕₉₈⅔╙⇔╤

↕₉╩ ⇔≡™↓℮≤∆╢

＜鑑賞の能力＞

ủ ╛ ⌂≥─ ( ╛ ⅝ ꜞ☼ⱶ

≤ ╛ ⌂≥─ ▬ⱷכ☺)╩

⌂╡⌐ ∂ ⇔ ∆╢

＜知識・技能＞

ủ ╠─ ⌐ ∂≡ ╩ ⌂

╡⌐ ⇔⌂⅜╠ ⌐ ™╢√╘─ ╛ 図５ 発想・構想を取り巻く資質・能力

↓╣╠─ ה ⅜ №╢™│ ⌐ ╕√ ╡ ⇔ ⌐ ╩ ⅎ ™⌂⅜╠ √⌂

┼─꜠♦▫Ⱡ☻│ ╕∫≡™ↄ│∏≢№╢⁹

３ 研究の目的

児童・生徒の「発想や構想の能力」を引き出し，高める授業デザインの在り方を探る
－発想プロセスの可視化と協働的発想（創造）の実現を手がかりに－

４ 研究の方法

（１）発想プロセスの可視化に向けた題材分析をする→「発想マトリクス」の作成

─ ⌐⅔™≡ ₁─ ⅜≥─╟℮⌐⇔≡ ╕╣ ╩╙∫≡ ↕╣ ┼≤ ╕∫

≡™ↄ⅛ ∕─ⱪ꜡☿☻╩ ∆╢↓≤│ ≢│⌂™⁹⇔⅛⇔ ₈ ╛ ─ ₉╩ ╘╢

╩ ⌐ ∆╢√╘⌐│ ─ ≢ ₁⌂ ─ ╩ ↑⌂⅜╠ ₁≤ ∆╢ ה

─ ╛ ─ⱪ꜡☿☻╩ ∆╢↓≤⅜ ≢№╢⁹

∕↓≢ ╕∏ ─╙≈ 表５ 「発想マトリクス」のフォーマット

╩ ⇔≡ ⇔ ─ ⌐≈⌂

⅜╢ ─№╢ ⅜ ≢№╢⅛╩

⌐ ∫≡╟╡ ⌐ ∆╢

↓≤╩╘↨∆⁹∕─√╘─ ≈─ⱨ◊כ

ⱴ♇♩≤⇔≡ ⱪ꜡☿☻ ─√╘

─ⱴ♩ꜞ◒☻ β ₈ ⱴ♩ꜞ◒☻₉

╩ ∆╢⁹

（２）学習過程に沿って協働的発想（創造）を生起，促進させるための手立てを講じる

ה ─₈ ╛ ─ⱪ꜡☿☻₉╩ ⇔√ ≢ ─ ╛ ↕╠⌐ ╩ ╢↓≤

⌐ ⇔≡ ⌐ ↄ ⌂ ┘─ ╩ ∆╢⁹

ה ─ ⌐⅔↑╢ ה ─ ─ ⌐ ≠™≡

ה ⌐⅔↑╢ ╛ ה ⌐╟╢ ─ⱪ꜠♀fi♥כ◦ꜛfi

ה ⌐│⌂™ ╩ כ♁◓☺─╘√╢ ⌂≥

５ 検証方法

─○ꜞ◊ⱨ♩כⱳה

ה ה ⅜ ─ ─ ╛ ╩ ╡ ╢↓≤─≢⅝╢ ╡ ─♩כ◦╡

ה ⌐ ∫√ ⌂≥

╩ ∆
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研究会当日の授業

╕≢ ╡ ╪≢⅝√ ⌐ ∆╢ ─ ╙ ╕ⅎ⌂⅜╠ ─ ─ ≢ ⌐

⇔≡ ╡ ╖√™↓≤│ ─ ╡≢№╢⁹

╛ ╩ ∆ ≡ ╩ ↕∑╢ ≡

─⅝∫⅛↑≤⌂╢╟℮⌂ ≤ ╕∫↕╠⌂ ™ ─ ╩

1 ─ ╩ ⅛⇔√ ─ ≤ ↕∑╢ ⅛↑ ─ ⅜╡╩ ⅎ╢

з ה ה ∞∟≤─ ╦╡╩ ⅛⇔√ ה ─ ⁹

⁹

⸗♄fi♥◒♬♇◒⌐╟╢ ─ ⌐⅔↑╢ ≤ ⱪ꜡☿

≤─ ™ ─ ↑≤⌂ ☻─ⱪ꜠♀fi♥כ◦ꜛfi ⁹

и ╢▪▬♦▪☻◔♇♅─ ⱳכ♩ⱨ

◊ꜞ○⌐╟╢ ─ ⁹

─ ╩ ╢ ≤⌂╢ ⌂ ─ꜙ☺כꜝ◖ ⌐⅔↑╢ ┘─

╩ ∆√╘─ ≤ ╩ ≢─ ─ ⅔╟┘ ⌐≈™

й ╘╢√╘─▪▬♦▪╩ ⇔╛∆™ ≡─ ≢─ ⁹

╩ ™√ ⁹
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